Memoria quotidiana e comunicacdo: praticas memoriais nha escola
Fernando Barorie

Introducao cia para além de autores classicos e moder-
nos, tais como Henri Bergson do qual se
Este trabalho constitui um estudo tomaram os conceitos fundamentais que de-
interdisciplinar sobre a memoéria social na ram origem aomodelo de analise
perspectiva de uma Teoria da Memdéria Social. O modelo de analiselesenvolvido ob-
Busca investigar e compreender os tiposjectivo principal deste trabalho, baseia-se na
ideais de memoria quotidiana inspirando-se, revisao do chamaddualismo bergsoniano
metodologicamente, no conceitotg®o ideal reflectido nos conceitos despiritoe matéria
weberiano. Desenvolve a ideia de que abem como nas outras dualidades, dai deri-
Sociologia, desde Maurice Halbwachs, afas- vadas, tais como o conceito deracdo —
tou-se de um conceito daemoria possivel opondo-se a uma nogdo déstraccdo— e
/ temporalidade possiveproposto no inte- também ao par de oposicad@moria habito
rior da Filosofia por autores tais como e memoria lembrangadentre outros.
Nietzsche, Husserl e Bergson, para reforcar A educacdo e a escola, enquanto factores
uma representagdo da memoria social adapde socializagao indispensaveis, encontram-se
tada a temporalidade contida nos processosinculados aos modos de comunicagédo e
culturais da modernidade e na sua légicamemoéria na nossa sociedade, exercendo, de
produtiva. forma complexa, contraditéria e coincidente,
Destaca-se aqui 0 nosso interesse pelo queluas tendéncias de viver a temporalidade no
chamamos denodos de memoria e que pode dia a dia: a primeira voltada para a adap-
ser definido, num primeiro momento, como tacdo ao mundo (objectividade, simplicida-
o conjunto de caracteristicas fundadoras dode, reproducdo, accao, ciéncia, inteligéncia
comportamento quotidiano que esta associ-e as caracteristicas temporais abstractas:
ado a temporalidade social: modos de viverlinearidade, separacao e fragmentacdao do
o tempo; caracteristicas da velocidade s6cio-mundo) e a segunda dirigida a reflexdo e,
corporal no contexto da colectividade; de- particularmente, a reflexao referenciada ao
terminagdo da finalidade e vivéncias dos tempo vivido e a viver (subjectividade,
ritmos socio-culturais; praticas e representa-complexidade, transformacéo, reflexao, co-
¢Oes das finalidades técnicas ou vitais, pra-nhecimento, intuicdo e as caracteristicas da
ticas e representaces das funcdes sociaistemporalidade duravel: unidade, continuida-
Essa perspectiva, que queremos fixar ede e simultaneidade).
desenvolver neste trabalho, toma a memoéria A partir destas referéncias teoricas, ela-
ndo apenas como o0 instrumental cognitivo borou-se um instrumental de andlise que
do sujeito, para representar e classificar oassocia as caracteristicas da dualidade
mundo, mas compreende, sobretudo, o con-duragéo/abstrac¢cd@os elemento tempo,
junto de elementos sdcio-corporais o si-mesmo, 0 outro e a comunicacao,
construidos e disseminados em sociedade -determinando indicadores que analisam e
factores de reproducao e transformacéo socialclassificam untorpusde andlise constituido
Apresenta-se como conjunto de referén- por discursos de professores do 1° Ciclo do
cias tedricas deste trabalho a aproximacaoEnsino Basico obtidos através de entrevistas
afenomenologia da meméria no quotidiano, semi-dirigidas. A aplicagdo do instrumental
presente nas obras de Paul Ricoeur, Gillesde analise accorpus permitiu aferir da
Deleuze, Pierre Bourdieu, Paul Connerton e pertinéncia do modelo e da viabilidade do
autores ligados a Escola de Palo Alto. Esteseu desenvolvimento. No presente texto
conjunto constitui a base tedrica de referén-apresentaremos, de modo resumido, a estrutu-
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ra do modelo de andlise e o instrumento dememéria, nomeadamente lmearidade a
observacgéo adaptado para a recolha de dadoseparagéoe afragmentacdodo mundo tan-
no universo educativo, no caso especifico, givel. A este processo estaria ligada uma das
os dados referentes psaticas memoriaisle caracteristicas da memoéria humana que

docentes do 1° Ciclo. Bergson denominomemoéria habito a res-
posta automatica determinada pelo habito
Fundamentos Teoricos social com seu desempenho repetido de

performances mentais e corporais que envol-

O conceito denemoria sociatem vindo  vem actividades quotidianas, tais como como
a impor-se no ambito das Ciéncias Sociais,nadar, andar de bicicleta e responder auto-
principalmente, a partir dos estudos de maticamente a multiplas solicitagbes do meio.
Maurice Halbwachs (1990) que, no inicio do Em oposicao anemodria habitp Bergson
Século XX, tomou como objecto, pela pri- concebeu a nogdo aeemodria lembrangaou
meira vez, os fendmenos relacionados commemoria verdadeiraque atribui @ memoria
a memoria colectiva propondo o estudo humana a capacidade de suplantar as deter-
cientifico dos processos sociais que determi-minacdes do habito constituindo-se como um
nam a memodria dos grupos e da sociedadefactor de consciéncia e liberdade do sujeito
Até entdo, este objecto, sob o nome deface ao meio e a cultura envolventes. A este
memoéria apenas, era explorado pela Psico-conceito estariam associadas as caracteristicas
logia e pela Psicandlise nascente e apresentemporaisimultaneidadeunidadee continui-
tava uma abordagem do tema marcada,dade exercitadas acerca, e a partir, da reali-
basicamente, pela natureza individual atribu- dade tangivel e opostas asngemaéria habito
ida a memoéria humana. Nessa perspectiva, a filosofia begsoniana

Tanto a Psicologia como a Sociologia associara os pares de oposicao, derivados do
exibiam, por esta altura, as marcas positivistaspar matériae espirito-memaoriaaos seguintes
que, mais fortemente as caracterizaram nopares de oposi¢cad@bstraccao-manipulacéo
inicio. Ao mesmo tempo, no plano do pen- técnica x duragdo-consciénciamemoria
samento filoséfico, o sentido atribuido a habito x meméria lembrangaciénciax filo-
memoria mantinha uma caracteristica menossofia acgdo x conhecimento, inteligéncia
instrumental e mais preocupada com a “pos-intuicdo, adaptagax experimentacéo, selec-
sivel” memodria humana. Estamos a referir o x atengdo,além dos pares ja citados :
aqui, autores como Nietzsche, Husserl eunidadex separagépcontinuidadex fragmen-
Bergson que, preocupados com o tema dotacdq linearidade x simultaneidade
tempo e da memodria, no mundo contempo- Em resumo, 0 pensamento de Bergson,
raneo, tentam alertar para os problemasndo abre m&do de um raciocinio que recusa
relacionados com as ciéncias positivas e atomar da realidade apenas a sua materialidade
sua servidao face ao crescimento doobjectivavel. Ao contrario, pleiteia a conti-
industrialismo e da l6gica produtivista nua participacdo da consciéncia e do espirito
inibidores da consciéncia e da reflexdo ndoque criam essa mesma “materialidade”.
instrumental. Lembramos, todavia, que uma leitura actu-

Bergson (1946) — supondo que o homem alizada da filosofia de Bergson deve passar
se afastava cada vez mais de uma vivéncigoela correccdo da inflexibilidade das cons-
temporal integrada e aberta & consciéncia etru¢cdes duais — revisdo proposta, por exem-
a reflexdo, e se aproximava com rapidez dosplo, por Edgard Morin (1991) na steoria
sistemas abstractos e lineares (deterministasfio pensamento complexmde as polarida-
mecanicistas) de viver o passado e o tempodes podemser vistas como entidades, ao
— prop6s o0s conceitos deemoaria habitoe mesmo tempo, integradas e contraditorias
memoéria lembrancajue se alinhavam, res- talvez tomando estas forcas antagOnicas da
pectivamente, ao par de oposigaatériae temporalidade, e da cultura, como
espirita Este autor apontou, de forma ampla inextricaveis no plano empirico.
e indirecta, para o facto de as praticas Apesar da intervencdo histérica de
guotidianas da memodria consagrarem asBergson, e de outros fildsofos nao
caracteristicas absolutas do tempo e daracionalistas, ao longo do século XX, o
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desenvolvimento dos estudos sobre a memé- A partir do pensamento de Bergson e do
ria, e particularmente sobre a memdria so-conceito deduracdo(do qual o conceito de
cial, tenderam a manutencdo da orientacdoexpansdo do presenigode ser sinGNiMo):
cientifica em detrimento da filoséfica. Isso unidade ou indivisibilidade; continuidadge
significa dizer que tanto a Psicologia como simultaneidade ou mudanggropomos um

a Sociologia, desde Halbwachs, ao investi- conjunto conceptual capaz de descrever ten-
garem a meméria em sociedade, mantiveramdéncias de ac¢do da meméria quotidiana.
em esséncia, uma perspectiva calcada nos Estas categorias evocam, integradamente,
objectos mais explicitos do real sem consi- formas e praticas de comportamento diante
derar as dimensées do possivel ou daquilodo mundo e da temporalidade e referem-se,
que se preserva na sombra das praticagodas, ao conceito duplo deracéo/abstrac-
sociais. Neste sentido, Connerton (1993) ¢&0,conceitos que, no plano fenomenoldgico,
entende que o objectmemoriafoi coloni- nao existem na sua forma pura. De outro
zado por disciplinagiteis aos sistemas so- Mmodo, podemos dizer que asodos de
ciais dominantes tais como, no ambito da memoriavariam, fundamentalmente, a partir
Psicologia, a Psicanalise — que explorou ado jogo de equilibrio e int,er.acgao entre a
meméria pessoafmeméria de si) — e pela duracéo / gbstfapgaoa mem©ria lembranca
Psicologia Experimental — que explorou a © @memoria habitou, de modo geral, entre
meméria cognitivamemoria dos objectos e Matériae espirita Designamos tais elemen-

do mundo) — relegando para o esquecimentol®S comalimensGe® nos propomos a pensa-
a memoria habito(meméria corporal e las como base de um modelo de analise em

automatica / gestos sociais e de ”nguagemconstrugao.

adquiridos através dos processos de socia- 0 conceito delimensace aqui unhzatdo_
lizaco) no sentido de abarcar as caracteristicas

Pensamos que Conneron (Idem), a0 [ EEALET. (00 O e, 00
propor o estudo extenso, e intenso, da P q :

. . - ta-se que, estas praticas, para nés, operam
memoria habitp reacende tedricamente a q p P P

. . a transferéncia e consolidacédo de habitos de
necessidade de se retomar o conceito de

. ., memoria no dia a dia das préaticas sociais,
memoria lembrangae de alguma forma, fa- . = ™
., S ._...com especial atencdo, para as praticas de
lo, ja que a memdria habito ndo pode existir

como pura matéria objectiva dada no social educagdo formal,
P ) " As categorias que constituem os concei-

tos bésicos para a unidade concepliddiito

da memoria quotidianaado trés: a unidade;

a continuidade e a simultaneidade. Estes
. . . conceitos, por seu turno, reflectem seus
A partir dos elementos tedricos basicos, -qnrarios complementares, respectivamente:

amma}a_pre_sent_ados, concebemos um modelg, separacdo; a fragmentacéo e a linearidade.
de analise inspirado, na sua fundagdo, no par g conceitos de Si Mesmo. Outro e

de oposi¢cdo Meméria Lembranga/Duragao X Comunicagdo surgem para nds como temas
Memoria-Habito/Abstracgao. do sujeito/objectono mundo e seguem o
Uma forma possivel de organizar um plano do processo de comunicacdo como
quadro tedrico, que contemple a pratica darealidade de interacgdo comunicativa confor-
meméria no quotidianosera aquela que me proposto pelo Interaccionismo Simbélico
apresente 0s conceitos constituintesdda e pela Escola de Palo Alto.O conceito de
ragao (unidade continuidadee simultanei-  tempo surge nesse conjunto como sintese dos
dadg e seus contrarios€paracapfragmen-  outros trés conceitos na medida em que
tacdo e linearidadg. Esta elaboragdo do concentra em si a ideia deracéo/abstrac-
quadro tedrico preocupa-se em ndo se esquegdoe representa genéricamente a esséncia do
cer do resgate damemoéria lembrangano ser segundo Bergson.
plano de uma fenomenologia da memoéria e = Tomamos as caracteristicas gerais do
do acento na construcédo da temporalidade éempo organizadas sob os conceitos opostos
do mundo. tempo concreto/tempo abstractenidade /

Em busca de um modelo de analise para
a memodria quotidiana
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separacago simultaneidade / linearidade
continuidade / fragmentacda@ os relacio-
namos com 0S conceitos siemesmpoutro;

moral”. A hexis corporal corresponde as
posturas, disposi¢cées do corpo interiorizadas
inconscientemente pelo individuo ao longo do

comunicacaae tempoobtendo assim um novo  seu percurso no tempo/espaco. Acrescentamos,
conjunto composto de doze categorias resul-neste plano domodos gerais de expressao,
tantes do cruzamento entre as caracteristica®s conceitos denscrigdo e incorporacao,
temporais e o plano do sujeito/objectani: presentes em Connerton (1993:87), que indi-
dade/separacdo do si-mesmmidade/sepa- cam, nas sociedades modernas, a predominan-
racdo do outr¢ unidade/ separacdo da cia dos mecanismos de registo das mensagens
comunicacdoe assim por diante. O quadro e saberes (inscricdo) em detrimento das for-
abaixo representa graficamente o modelo demas memoriais que constituenmemoria habi
analise na sua estrutura bésica: tual sedimentada no corpo (incorporagao).

Expressdo da memoéria no quotidiano

Abstraccéo conceitos base Duracéo

Memoéria Habito Meméria Lembranca

Meméria de

(Meméria de adaptagao) Experimentagao

modos gerais de expressédo

Hexis/Ethos (Bourdieu)

Inscri¢cao/Incorporacédo (Connerton)

tipos de expresséo

Separacao Unidade
Linearidade Continuidade
Fragmentacé&o Simultaneidade

sujeitos/objectos de expressao

Tempo
Si-mesmo
Qutro
Comunicagao

Dentro da perspectiva de Bourdieu Tanto oethosquanto ahexisreferem-se a
(1980:88-9), tomamos 0s conceitbexis e um processo inconsciente, ou automatico, de
Ethos que, neste quadro, tém a funcdo de agir no mundo. Revela inteligéncia adaptativa
caracterizar genericamente aquilo que Bourdieue a combinagéo de praticas ja incorporadas pelo
chama ohabitus um sistema de disposi¢des individuo. Bourdieu, ao montar o seu modelo,
duraveis adquiridas por um individuo no privilegia este campo dos movimentos deter-
decorrer do processo de socializag@habitus ~ minados pelo social como se ndo pudesse haver
manifesta-se através do que Bourdieu chamahébitos de pdr em causa estas manifestacdes
de deesquemaqschémesou os modos de exclusivas deethose dahexisno quotidiano,
percepcdo e accdo interiorizadas pelo indivi-ou dizendo de outro modo, de pér em causa
duo ao longo do seu percurso espago-temporalo habito da memaria habito

Para nés, tantormeméria lembrangaomo Nessa medida, pensamos que a sociologia de
a memoria habitomanifestam-se enquanto Bourdieu s6 permite uma Optica calcada na matéria
habito seja sob a forma dhexis,seja sob a ou na inteligéncia adaptativa o que, por si s0,
forma deethos O ethosdesigna os principios néo basta quando se trata de formalizar a con-
ou valores sob a forma de préticas, formastradicdo exercida no plano do gesto intuitivo
intimas e ndo conscientes dos comportamen{oposto ao gesto voltado apenas pasgGig.
tos morais que regem a conduta quotidiana: O quadro abaixo apresenta a representa-
“a forma interiorizada, ndo consciente da ¢do gréafica final do modelo de andlise e os
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cruzamentos correspondentes entre os tipogdo (unidade / continuidade / simultaneida-
de expressdo da memoéria quotidiana e osde) apresentam-se 0s enunciados indicadores

sujeitos/objectos de expressao:

subordinados as categorias dos objectos

Quadro do Modelo de Anélise

Duragéo

Abstraccéo

Memoria Lembranca

Memoria Habito

Unidade Separagao
Continuidade Fragmentacéo
Simultaneidade Linearidade
Do tempo
De si

Do outro / Do mundo (Do Espaco)

Da comunicagao (relagdo/interacgéo)

UNIDADE

SEPARACAO

Unidade do Tempo

Separagdo do Tempo

Unidade de Si

Separagéo de Si

Unidade do Outro /do Mundo (atencéo)

Separagdo do Outro / do
Mundo(selec¢éo)

Unidade da Comunicacéo

Separagdo da Comunicagao

CONTINUIDADE

FRAGMENTAGCAO

Continuidade do Tempo

Fragmentacdo do Tempo

Continuidade de Si
(Temporalidade alargada de si)

Fragmentacéo de Si

Continuidade do Outro / do Mundo

Fragmentacgdo do Outro / do Mundo

Continuidade da Comunicagéo

Fragmentagdo da Comunicacéo

SIMULTANEIDADE

LINEARIDADE

Simultaneidade do Tempo

Linearidade do Tempo

Simultaneidade de Si

Linearidade de Si

Simultaneidade do Outro/ do Mundo

Linearidade do Outro/ do Mundo

Simultaneidade da Comunicagéo

Linearidade da Comunicacéo

O instrumental de andalise

destacados (tempo / si-mesmo / outro /
comunicagdo). Passamos a discriminar, no

A estrutura do modelo, apresentada aci-interior de cada conceito derivado 0s seus
ma, permite a organizacdo de indicadoresindicadores correspondentes:
relacionados directamente aos tragos
empiricos destacados nos discursos. Estegl). A dimensdo Unidade/Separacao
indicadores estdo intrinsecamente ligados
entre si embora esta divisdo os destaque dA). Unidade/Separacdo do Tempo
maneira de indicadores mais associados a esta
ou aquela caracteristica genérica dos tempos Enuncia a diviséo utilitaria do tempo em
duravel/abstracto em fusdo e/ou contradicdo.geral: O professor apresenta/ndo apresenta
Dentro de cada dimenséo da duracédo/abstracpreocupacdo (inten¢cdo de pensamento e
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trabalho) com os modelos temporais mon- Enuncia a corporalidade no plano fisico.
tados sobre rotinas de accéo. O professor enuncia, no discurso, a

Enuncia tempo de unidade: O professor corporalidade na educagdo associando-a a
apresenta/ndo apresenta preocupacdo comEducacido Fisica.

0 tempo que se contrapde ao tempo das  Enuncia o gesto socfatomo factor de
rotinas cristalizadas. O professor apresenta/educacio ethos-hexis. O professor apresenta/
nao apresenta preocupacao com a separacagdo apresenta preocupagdo com a educagédo
do tempo (e das actividades) em blocos para a comunicac&oO professor apresenta
isolados e sem ligagéo. preocupacdo com um conjunto mais amplo

Enuncia centralidade do sujeito (aluno/ de aquisicées e competéncias que ultrapassa
professor) como construtor do tempo: O o dominio das disciplinas no 1° Ciclo. O
professor apresenta/ndo apresenta o sujeityrofessor apresenta pensamento e pratica,
como centro do processo de duragéo/abstracnesta perspectiva.
¢do. Nesse caso, o professor enuncia a ideia  Enuncia interdependéncia entre corpo e
de preparar/ndo preparar o aluno, e a Siformagcso: O professor apresenta/ndo apresen-
mesmo, para exercer a expansao do presentgy pensamento e pratica relativos a questio
(tempo de unidade). . o Enuncia praticas de interpretacdo do si-

Enuncia pensamento/pratica de equilibrio nesme enquanto corporalidade (significados
entre os tempos: O professor apresenta/naqqiajs dos Iéxicos e modalidades gestuais
apresenta preocupacdo em expandir a Viventace 40 si-mesmo): O professor apresental
cia do presente como duracdo ao MesMos, anresenta pensamento e pratica relati-
tempo em que prepara a crian¢a para qu§,ng 3 yma hermenéutica do corpo (da
viva num meio de realidade fragmentada. gestualidade) ou do “meu corpo em soci-

(B). Unidade/Separacéo do Si-Mesmo edade”.

Enuncia a unidade do si-mesmo: O pro- (C). Unidade/Separacdo do Outro

fessor apresenta/ndo apresenta preocupagao Enuncia o conceito/habito de atencao: O

com a consciéncia do si-mesmo enquanto ~
objecto passivel de ser interpretado e desen? rofessor apres enta/nao apresenta preocupa-
volvido na escola ¢80 em associar como unidade o si-mesmo
. L. . de cada um e o mundo (0 outro).
Enuncia separacdo do si-mesmo: O pro- ( )

fessor apresenta/ndo apresenta preocupacao Enuncia o conceito/habito de selec¢do. O

com a questdo da construcio do si-mesmdProfessor apresenta/ndo apresenta preocupa-

apto para adaptar-se ao meio que o cerca$a0 com a organizagdo selectiva dos conted-

Enuncia tentativa de habito de unidade 408 (disciplinas; separacdo de unidades
na instituicdo: O professor apresenta/nao curriculares) O prof(_essor faz a distingdo entre
apresenta preocupacdo com a ligagdo entr&S conte~udos CL_J_rrlcuIares voltados para, a
os varios niveis da formacdo (emogdes,nformagdo cognitiva fundamental (Matema-

cognicao, expressdo corporal, matrizes cul-fica, Lingua, Estudo do Meio)
turais, e outros.). Enuncia o conceito de mediagdo mediatica
Enuncia praticas de equilibrio unidade/ que faz as representaces do outro e do
separacdo: O professor apresenta/ndo apremundo chegarem até ao individuo para além
senta um caminho de meio termo ao tentardos modelos que sdo passados através da
dotar o aluno de uma capacidade mista nofamilia, comunidade e da escola. Apresenta/
sentido desta dualidade. ndo apresenta os media na vida e os inter-
preta como narrativa do passado na perspec-
Conceitos complementares da Unidade / tiva da expansédo do presente (unidade do
Separacdo do Si-mesmo outro)
Enuncia praticas pedagégicas do equili-
Corporalidade (integracéo / ndo-integra- brio atencéo/selec¢éo: O professor apresen-
cédo do corpo e da gestualidade nos processota/ndo apresenta preocupacao em integrar as
de formacao/aprendizagem) perspectivas anteriormente citadas.
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Conceitos complementares da Unidade/ interacgdo (sistemas em jogo; interlocutores;

Separacao do Outro géneros de comunicacao; realidades e pos-
sibilidades no plano da comunicacgao).
O publico e o privado Enuncia a comunicagdo como espaco de

aprendizagem global. O professor apresenta/
Enuncia o conceito de publico/privado. ndo apresenta preocupagdo com a unidade
O professor apresenta/ndo apresenta preocuentre linguagem e comunicacéo (linguagens
pacdo com a questdo da formacdo voltadade comunicacao inclusive a lingua; modali-
para a consciéncia publica do formando. dades de dizer no plano da comunicagao néo
Enuncia o conceito de privado enquanto linguistica).
problema. O professor apresenta/ndo apresen- Enuncia a no¢do de uso, e potencialidade
ta preocupacdo com as tendéncias de manide usos, dos cddigos, sistemas e habitos de
festacdo descontrolada do privado no ambi-comunicacdo. O professor apresenta/ndo
ente escolar. apresenta preocupa¢do com a capacidade de
Enuncia praticas relativas ao problema. dominio de cdédigos, sistemas e habitos (do
O professor apresenta/nao apresenta proposseu meio e de outros meios)por parte do
ta de trabalho em relagdo a formag&o doformando.
sujeito publico face a cidadania e a vida
privada. (2) A dimenséo Continuidade/Fragmentagao
Enuncia o equilibrio ou desequilibrio
publico/privado: O professor apresenta/ndo (A). Continuidade/Fragmentagdo do Tempo
apresenta o problema de forma a abordar os
dois lados (a questdo da unidade publico/ Enuncia a consciéncia da incontorna-

privado). bilidade do tempo concreto: O professor faz/
nao faz énfase no presente (sintese temporal
Praticas mnemodnicas na Escola do presente) no sentido de rever-se os gestos

que se praticam como inércia do habito
Enuncia sistematizacdo das praticas contraido no passado.
mnemaonicas: O professor apresenta/ndo  Enuncia pensamento e/ou prética relati-
apresenta pensamento e/ou praticas de separos a nocdo pulverizada do tempo. O Pro-
rar e memorizar categorias cognitivas com fessor apresenta/ndo apresenta preocupacao
a finalidade de permitir tarefas activas(por com a ideia de tempo utilitario e dividido.
exemplo, tabuada, sequéncia de datas ou Enuncia pensamento e/ou praticas com as
eventos distintivos, e outros.). no¢des de tempo continuo: O Professor
Enuncia o hébito de compreensdo e aapresenta/ndo apresenta preocupac¢do com a
dispensa das praticas mnemonicas: O profesformacédo para o sentido de continuidade: a
sor apresenta pensamento ou justificativaduragdo do passado e do futuro no presente.
acerca da nao utilizacdo das praticas Enuncia o presente como tempo de li-
mnemonicas na Escola. gacéo entre os passados e o futuro: O Pro-
fessor apresenta/ndo apresenta pensamento e/
(D). Unidade/Separacdo da Comunicagdo ou praticas referentes a consciéncia de si, do
outro e da comunicagdo como factores de
Enuncia associagdo entre os factorescompreensao do tempo continuo.
constituintes dos processos comunicativos: O
professor apresenta/ndo apresenta pensamer{B). Continuidade/Fragmentacdo do Si-
to ou préatica que associe a sociedade/meioMesmo
os media; a familia, alunos e professores
enquanto elementos em comunicagao. Enuncia praticas de narrativa do si-mes-
Enuncia trabalho de formacgdo do aluno mo: O professor realiza/ndo realiza, com os
para a consciéncia do sistemaadenunica-  formandos, préaticas de narrativa autobiogra-
¢ao: O professor apresenta/nao apresentdica e auto-compreensiva.
preocupacdo com pensamento e praticas de Enuncia a nogao de Histéria como nocao
observar e interpretar sistemas de relacdofintegrada a nogdo de si e do outro em
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processo continuo e indivisivel: O Professor narrativas pessoais e quotidianas do mundo
apresenta/ndo apresenta preocupacdo com a do si-mesmo e as narrativas historicas e
capacitacdo do formando para a leitura decientificas.
si como um desenrolar continuo de relagbes Enuncia praticas de interpretacao e lei-
complexas num meio complexo, no tempo. tura da leitura que os media fazem do mundo:
Enuncia a compreensdo de si como O Professor apresenta/ndo apresenta pensa-
contrac¢do e condensacdo de habitos de smento e praticas relativos a formagédo do
e do outro no tempo. O Professor apresentakeducando para a capacidade de interpretar
nao apresenta a consciéncia de si comocodigos e fenomenos utilizados pelos media.
processo no tempo (o si face ao meio e a0 Enuncia o equilibrio entre praticas de
outro no passado). continuidade e praticas de fragmentacdo. O
Enuncia a consciéncia dos lagcos de Professor apresenta/ndo apresenta pensamento
passado e da heranca do meio como factoreg/ou praticas voltadas para a ponderacédo de
de interpretacéo de si. O professor apresentafactores de continuidade e a sua integracéo
ndo apresenta preocupacdo com a formacéaaliante de um meio marcado pela fragmen-
para a consciéncia de si, a classificacdo detacao.
si-mesmo e a identificacdo do outro através
de narrativas sisteméaticas e exercicios sobrgD). Continuidade/Fragmentacao da Co-
o tempo passado. municacao
Enuncia o trabalho com a noc&o de morte
como factor de educagdo. Heranca /legado  Enuncia umcontinuumde comunicagéo
como factores de continuidade. O Professorcom base no educand® professor apresen-
apresenta/ndo apresenta preocupacao com & /ndo apresenta pensamento/pratica em
questdo da perda, do luto, da melancolia erelacdo a capacidade do educando de iden-
do perdao. tificar de forma diacronica o terreno de
comunicacao e as suas funcgbes internas /
(C). Continuidade/Fragmentacdo do Ou- papéis relativos no interior deste terreno
tro (do Mundo) (quem falava/fala; porque falava/fala; como
falava/fala; com quem falava/fala; sistema no
Enuncia a nogao de Histdria como factor interior do qual se fala)
de narratividade extensa do real: O professor Enuncia préaticas de identificacdo das
apresenta/ndo apresenta preocupacdo com eedes de comunicacdo e de seus papéis. O
guestdo da representacdo do outro no sentidprofessor apresenta/ndo apresenta nogoes das
da memoria, da histéria, dos media, e outros.redes de comunicagdo relacionadas aos pa-
Enuncia a nocdo de interpretacdo do péis que se dao no seu interior e relativas
vivido e a transformacé&o do habito no social: a todos os agentes: professores, familiares,
O Professor apresenta/ndao apresenta preocueomunidade, e outros.
pacdo com a transmissao dos habitos e a Enuncia a autonomia do sistema de
participacdo de alunos e professores nestecomunicacdo em relagdo aos seus agentes.
processo. O Professor apresenta/ndo apresenta a pre-
Enuncia a narratividade e praticas éticasocupagdo com a centralidade relativa do
de pensar a Histéria: O Professor apresentahomem nos sistemas sociais e educacionais.
nao apresenta preocupagdo com a questédo dos
siléncios e versdes parciais sobre os confli-(3) A Dimensdo Simultaneidade/Lineari-
tos humanos. A dindmica do esquecimentodade
e a sua gestéo.
Enuncia praticas de integracdo entre a(A). Simultaneidade/Linearidade do Tempo
narrativa subjectiva e a historica: O Profes-
sor apresenta/nao apresenta pensamento e/ou Enuncia a multiplicidade como factor de
praticas relativos a ideia de participacdo do educacéo: O Professor apresenta/ndo apresen-
sujeito no processo histérico. O Professor faz/ta pensamento e/ou praticas pedagdgicas
nao faz a distingdo entre Memoria e Histéria. relativas a questdo das possibilidades de
O Professor faz/ndo faz a relagdo entre asrevisdo e escolha dos habitos bem como as
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varias perspectivas de analise de um mesmdC). Simultaneidade/Linearidade do Outro
objecto.

Enuncia a linearidade como factor de Enuncia o outro possivel: O Professor
educacao: O Professor apresenta/ndo apreserapresenta/nao apresenta pensamento e/ou
ta pensamento e/ou préaticas pedagdgicagraticas onde o exercicio de imaginar um
relativos a ordenacgéo linear do pensamentoleque de possiveis sobre qualquer tema/
e do trabalho. objecto permanente no quotidiano escolar. O

Enuncia a busca de equilibrio entre a professor propde/ndo propde abertura de
linearidade e a simultaneidade: O Professorpratica pedagégica para o exercicio
apresenta/ndo apresenta pensamento e/ou prafinterpretativo dos tipos de outro existentes:
cas de construcéo de possiveis outros (modelogsociedade; sistema escolar; sistema cultural,
formas, sistemas) ao mesmo tempo em quee outros.).
pondera sobre sua utilidade e possibilidade. Enuncia distincdo entre as escolhas de

Enuncia a consciéncia da velocidade agendas dos media e os temas proscritos/
quotidiana: O Professor apresenta/ndo apre-silenciados: O professor apresenta/nao apre-
senta pensamento e/ou praticas face a quessenta pensamento e/ou praticas relativas a
tdo da linearidade veloz. interpretagdo critica dos discursos e lingua-

Enuncia o stress como resultado da gens mediaticas (discurso sobre o outro e o
velocidade: O Professor apresenta/ndo apre-mundo).
senta pensamento e/ou praticas relativas a Enuncia a relagdo entre a velocidade
situacdes de mau aproveitamento do educanquotidiana e a linearidade narrativa veloz dos
do devido ao stress. media. O Professor apresenta /ndo apresenta

Enuncia a distingcdo entre o intervalo pensamento e/ou praticas de associagao entre
reflexivo e o intervalo para a retomada da o conteido dos media e os ritmos velozes
accdo: O Professor apresenta/ndo apresentdo dia a dia.
pensamento e/ou prética relativos ao inter- Enuncia a integracdo dos objectos do
valo tomado como descanso da accao dispostaonhecimento: O professor apresenta nédo
linearmente e o intervalo vivido como plano apresenta pensamento e/ou praticas relativos
intuitivo da simultaneidade: o plano do a integragdo dos objectos: tempo, si-mesmo,
reflectir e do meditar; o repouso como tempo 0 outro e a comunicagao
inatil face a accéao.

(D). Simultaneidade/Linearidade da Comu-
(B). Simultaneidade/Linearidade do Si-  nicagéo
mesmo
Enuncia a comunicacdo como sistema

Enuncia pensamento ou préatica de ana-escolhido/construido: O professor apresenta/
lise do si-mesmo na Escola: O Professorndo apresenta pensamento e/ou préticas re-
apresenta/ndo apresenta promocao da analisktivas ‘a consciéncia da constituicdo dos
e interpretacdo dos varios significados de sisistemas de comunicacao.
conforme variacao de referéncias. Promove Enuncia a possibilidade de interpretacédo
revisdo dos gestos do si-mesmo como pra-e mudanca do sistema de comunicagao: O
tica de mudanca. professor apresenta/ndo apresenta pensamento

Enuncia gestos do si-mesmo associadose/ou praticas que incentivam a mudanga (no
a linearidade: O Professor apresenta/ndosentido de alteracdo sistémica de Palo Alto).
apresenta pensamento e/ou praticas relativos Para finalizar, acrescenta-se que o instru-
ao acompanhamento do educando no planamental de observacédo apresentado deve estar
da manutencao e gestdo das sequéncias lisempre aberto a todas as transformacdes que
neares da accao. a investigacdo continuada do nosso objecto

Enuncia aproximagéo dos planos simul- puder fundamentar. Por sua vez, as praticas
taneidade/linearidade: O Professor apresen-memoriais na escola devem ser entendidas
ta/ndo apresenta pensamento e/ou praticagomo fluxos complexos e alterdveis e néo
relativos a integrac@o contraditoria dos pla- dicotomias estaticas como a primeira vista
nos da simultaneidade e da linearidade. se poderia supor.
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1 Escola Superior de Educadores de Infancia
Maria Ulrich.

2 Estes dois conceitos surgem aqui com o0
sentido sistémico proposto, por exemplo, em Morin
(1991: 47-8):

Assim 0 nosso ponto de vista supde o mundo
e reconhece o sujeito. Melhor, coloca-os a um
e a outro de maneira reciproca e inseparavel: o
mundo s6 pode aparecer enquanto tal, quer dizer
horizonte de um eco-sistema de eco-sistema,
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horizonte da physis, para um sujeito pensante, guesa. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira.
Gltimo desenvolvimento da complexidade auto- Ver também os conceitos dehose hexis em
organizadora. Mas tal sujeito s6 péde aparecer Bourdieu a p. 171 e seguintes.
no termo de um processo fisico através do qual 50 termo comunicagdo, aqui, evoca o sentido
se desenvolveu, através de mil etapas, sempreque possui na Escola de Palo Alto, ou seja, o
condicicionado por um eco-sistema tornando-se sistema que designa a postura, a hierarquia e os
cada vez mais rico e vasto, o fenbmeno da auto-movimentos concertados e integrados dos seus
organizacao. O sujeito e o objecto aparecem participantes e, também, os sentidos que possui
assimcomo as duas divergéncias Uultimas quando designa os valores de distingdo dos gestos
inseparaveis da relacéo sistema auto-organizador/ sociais (Bourdieu:1989) e a performance comu-
eco-sistema. nicativa qualitativa e dramatica (Goffman:1993).
30 termo preocupagdo, aqui, tem o sentido Desta forma, o termeducacédo para a comuni-
mais associado a ideia de pré-ocupacao, ou sejacacaodesigna a educacao que trabalharia com os
intencdo prévia de pensamento e trabalho face asentidos relativos dos gestos sociais, 0s seus locais
determinada actividade. “pré-ocupacao,s.f. ocupa-de origem socio-culturais e a estrutura de um
cdo prévia”. DICIONARIO Universal Lingua léxico correspondente neste plano da gestualidade.
Portuguesa. (1998) Lisboa: Texto Editora. Neste ponto, podemos nos perguntar sobre o
40 sentido que este termo tem, aqui, reporta- porque da escola investir com mais énfase em
se ao sentido figurado de gesto: “Gesto2.[Do fr. conteldos associados iascricdo do que em
geste] S.m. Agdo, ato (em geral, brilhantggsto contetdos associadosircorporagdo,como su-
de generosidadegesto de nobreZa Ferreira, gere Connerton para a esfera socio-cultural em
A.B.H. (s.d.) Novo Dicionéario da Lingua Portu- geral.



